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A Wirtschaft/Berufsorientierung als neues Fach fiir alle Schulformen

Baden-Wiirttemberg legt mit Stand 22.5.2015 neue Anhoérungsfassungen fiir den Bildungsplan
2016 vor. Die Entwicklung von Bildungspldanen und Kerncurricula spiegelt wider, was einer Gesell-
schaft so bedeutsam ist, dass sie der nachfolgenden Generation eine Auseinandersetzung mit sol-
chen Zielen und Inhalten nicht nur ermdglicht, sondern sie der kommenden Generation zur Ausei-
nandersetzung und den Lehrenden durch kompetenzorientierte Lehrplane zur Férderung solcher
Kompetenzen auferlegt.

Eine solche Entwicklung verlangt in einer demokratischen und pluralistischen Gesellschaft neben
fachdidaktischen und fachwissenschaftlichen Anforderungen zwangslaufig auch die Bericksichti-
gung divergierender Zielvorstellungen und kontroverser Positionen, wahrend sie aber vor allem
den Bildungsbedirfnissen und -anspriichen der sich entwickelnden Subjekte verpflichtet ist. Dies
erfordert auch Beitrage zur Personlichkeitsentwicklung, zur praktischen Bewaltigung eigener Le-
benssituationen sowie die Ermdglichung gesellschaftlicher Teilhabe ebenso wie eine Auseinander-
setzung mit gesellschaftlich-kulturellen Traditionen und wissenschaftlichen Erkenntnissen (vgl.
Klieme 2003/2007). Um diesem Spannungsfeld von Zielsetzungen angemessen Rechnung zu tra-
gen und den Lernenden nachhaltige Lern- und Entwicklungsoptionen zu ermoglichen, ist eine
sinnvolle und gut begriindete Auswahl auch schon deshalb erforderlich, da diverse Bildungsauftra-
ge in unterschiedlichen Fachern um das in Stundentafeln festgelegte Zeitkontingent konkurrieren.

1  Wirtschaft / Berufsorientierung — angemessen vera  nkert ...

Von besonderem Interesse bei der Neukonstitution des baden-wiirttembergischen Bildungsplans
ist die Ausdifferenzierung des Faches Wirtschaft/Berufsorientierung als eigenstandiges Unter-
richtsfach im Rahmen der gesellschaftswissenschaftlichen Facherverbinde. Noch 1999 hatte die
Verfasserin dieser Stellungnahme eine eher stiefmiitterliche Behandlung der 6konomischen Bil-
dung an Baden-Wirttembergs Gymnasien diagnostiziert (vgl. Schlosser/Weber 1999). Seitdem hat
das Bundesland in Sachen 6konomische Bildung nachgelegt. Schon mit der letzten Bildungsplanre-
form 2004 wurde Wirtschaft im gesellschaftswissenschaftlichen Facherverbund der Sekundarstu-
fen deutlicher ausgewiesen und ein entsprechendes Fach in der gymnasialen Oberstufe etabliert.
Wirtschaft wird mit dieser Reform des Bildungsplans einerseits aus dem arbeitsorientierten Fach
Wirtschaft-Arbeit-Gesundheit und andererseits aus dem sozialwissenschaftlichen Fach Gemein-
schaftskunde ausgeklammert und halt als grundstandiges Fach an allen Schulformen Einzug.

Die eher technischen Anteile gehen in ein neues Fach Naturwissenschaft und Technik in den Jahr-
gangsstufen 5 und 6 ein, die hauswirtschaftlichen Anteile des arbeitsorientierten Fachs gehen in
ein neues Wahlpflichtfach ,Alltagskultur, Erndhrung, Soziales” ein, das an der Werkrealschule in
Konkurrenz zu Technik mit 12 Stunden angeboten wird, an der Realschule und Gemeinschaftsschu-
le neben Technik zudem in Konkurrenz zur zweiten Fremdsprache steht.

Damit erhadlt die 6konomische Bildung eine offensichtliche und auch von unterschiedlichen Inte-
ressengruppen nicht mehr bezweifelbare Verankerung im allgemeinen Schulwesen. Die Stunden-
kontingenztafeln sehen fiir die 6konomische Bildung immerhin finf Jahreswochenstunden in den
nicht gymnasialen Schulformen, allerdings lediglich drei am Gymnasium vor. Indem prinzipiell glei-
che Facherstrukturen in allen Bildungsgangen etabliert werden, wird formal auch eine gréRere
Durchlassigkeit gewahrleistet, die allerdings vom Ausmaf’ der Differenzierung abhéangig ist.



2  Wirtschaft als eigenstandiges Fach — auch eine ge  eignete Konstruktion?

Die Entwicklung eines eigenstandigen Fachs Wirtschaft wird aber auch mit Sorge betrachtet?.

Diese Befiirchtung bezieht sich darauf, dass

* die Fokussierung einer eigenstandigen 6konomisch-wissenschaftlichen Perspektive die Heraus-
forderungen 6konomisch gepragter Lebenswelten vernachlassigt,

* eine Orientierung an den Theorien des wirtschaftswissenschaftlichen Mainstreams eigenstan-
diger Urteilsbildung nur begrenzten Spielraum ldsst,

e die 6konomische Perspektive der Knappheitsbewaltigung das Effizienzkriterium einseitig ge-
genuber anderen Kriterien in den Vordergrund stellt,

e Bezilge zu gesellschaftlichen und politischen Fragen der Mitgestaltung unndotig abgebrochen,
eine angemessene Abwagung von Zielkonflikten kaum gewahrleistet und letztlich vermeidbare
Zerrbilder zwischen Politik und Wirtschaft entstehen.

Baden-Wiirttemberg versucht diesen Sorgen auf unterschiedliche Weise zu begegnen:

* So soll ein lebensweltlicher Bezug gewadhrleistet und Alltagskompetenzen beriicksichtigt wer-
den.

e Mit der Bekraftigung des Beutelsbacher Konsens und der damit einhergehenden Verpflichtung
auf Kontroversitat soll Einseitigkeiten vorgebeugt werden.

* Die Konzeption eines Bildungsplans mit gemeinsamen Leitperspektiven und gegenseitige Ver-
weisen soll auch gegenseitige Verschrankungen angemessen gewahrleisten.

Fir jedes Fach wird zunachst der Bildungswert beschrieben, der Bezug zu den Leitperspektiven
(Bildung fur nachhaltige Entwicklung, fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt, Pravention und Ge-
sundheitsforderung, Berufliche Orientierung, Medienbildung und Verbraucherbildung) offenge-
legt, didaktische Grundsatze formuliert, prozessbezogene Kompetenzen ausgewiesen und inhalts-
bezogene Kompetenzen konkretisiert. Gerade im Blick auf die inhaltsbezogenen Kompetenzen
werden die verschiedenen Ebenen der Lehrplankonstruktion tiberaus grindlich miteinander ver-
schrankt, in dem die inhaltsbezogenen Ziele zunachst zu den Basiskonzepten bzw. Dimensionen,
zu den Leitperspektiven, zu den prozessbezogenen Kompetenzen sowie zu vorhergehenden Ein-
heiten und auch in Bezug zu anderen Fachern gesetzt werden.

Inwiefern die oben genannten Sorgen dennoch berechtigt sind, angesichts einer deutlichen Fokus-
sierung und auch Abgrenzung einer wirtschaftlichen Perspektive ist nicht zuletzt abhangig von der
fachdidaktischen Konzeption, die sich im Spannungsfeld von Lebenssituation, Wissenschaft und
Subjekt bewegt sowie der Interpretation der Bildungsplane durch die Lehrkrafte. Ausgebildet in
klassischen Studiengdangen der Volks- und Betriebswirtschaftslehre haben vor allem Gymnasialleh-
rkrafte haufig nur eingeschrankte Moglichkeit, sich mit den Herausforderungen einer allgemeinen
dkonomischen Bildung auseinanderzusetzen?.

1 Vgl. die kritische Stellungnahme zum ZDH-Gutachten, das ein eigenstdndiges Fach fordert von Hedtke u.a. 2010,
Famulla u.a. 2011.

2 Eine auf Unternehmensmanagement ausgerichtete Betriebswirtschaftslehre befasst sich eben nur am Rand oder als
Einflussobjekt mit den Privaten Haushalten und der Verbraucherforschung. Auch die Erwerbstétigen selbst, ob in der
Berufswahl oder als Arbeitnehmer, werden als Personal eher im Wahlpflichtbereich behandelt. Die Volkswirtschafts-
lehre verengt in der Mikrookonomie die Haushaltstheorie zugunsten des Verstandnisses von Markten. Selbst Fragen
der Wirtschaftsordnung werden in der heutigen hochformalisierten Volkswirtschaftslehre Seminaren zur Geschichte
des 6konomischen Denkens Uberlassen, die nicht zum Pflichtkanon gehoéren. Selbst Fragen der Wirtschaftspolitik wer-

den hochgradig formalisiert bearbeitet. Vgl. auch Klump, Rainer 2011.
4



B Wirtschaft / Berufsorientierung - eine kritisch-konstruktive Analyse

1  Orientierung an fachdidaktischen Konzeptionen

Dem Lehrplan Wirtschaft/Berufsorientierung zugrunde liegt vor allem die fachdidaktische Konzep-
tion des von Retzmann/ Seeber/Remmele/Jongebloed (2010; 2012) verfassten Gutachtens fiir den
Zentralverbands des Deutschen Handwerks. Diese Konzeption von Retzmann/Seeber u.a. folgt in
ihrer Orientierung an Lebenssituationen zum einen dem Ansatz Qualifizierung fir Lebenssituatio-
nen von Ochs/Steinmann (1978) und bezieht sich auf die 6konomisch gepragten individuellen Ent-
scheidungssituationen. Indem diese in 6konomische Beziehungen und Systeme eingebunden wer-
den, berticksichtigen sie auch die kategorialen Ansdtze von May (1998), Dauenhauer (1997) und
Kruber (1997). Dariiber hinaus erfolgt eine Orientierung am Denkansatz der 6konomischen Verhal-
tenstheorie, wie ihn Gerd Jan Krol (2001) favorisiert, um die Relevanz der 6konomischen Perspek-
tive als etwas Besonderes im allgemeinen Bildungswesen herauszuheben und die Forderung nach
mehr 6konomischer Bildung starker zu legitimieren. Gleichwohl stellt sich die Frage, ob eine solche
Leitperspektive 6konomischen Denkens als Basis fir die Konstruktion von Curricula sinnvoll sein
kann, wenn sie das Weltbild von Jugendlichen von vorneherein auf einen 6konomischen Denkan-
satz zuspitzt.

Das Retzmann/Seeber Gutachten wurde nicht zuletzt deshalb stark kritisiert, weil es den Realbe-
reich Wirtschaft gerade auf solche Denkansitze der Okonomik verengte, wobei die Orientierung
an 6konomischen Entscheidungssituationen von vorneherein nur zum Ausgangspunkt fiir ein ver-
engtes okonomisches Modelldenken wurde, kontroverse Ansatze auRen vor gelassen wurden und
domaéanenorientierte Effizienz als vorrangiges Urteilskriterium eines Fachs Wirtschaft dominierte.
Demgegeniiber betonen die vorliegenden Anhorungsfassungen das Kontroversitatsgebot stark
und verzichtet eher auf die explizite Ausweisung von Urteilskriterien.

Werden individuelle Entscheidungssituationen direkt in Beziehungen und Systeme eingebettet,
werden leicht zwei wichtige didaktische Strukturfragen vernachlassigt. Dies sind zum einen Her-
ausforderungen, Gefahrdungen und Behinderungen in den jeweiligen Entscheidungssituationen
selbst und zum anderen Wechselbeziehungen mit gesellschaftlichen Herausforderungen der 6ko-
logischen, sozialen und internationalen Entwicklung. Steinmann (1997: 8) als einer der beiden
Mitbegriinder des Ansatzes Qualifizierung fiir Lebenssituationen bezeichnete zwanzig Jahre spéater
seinen urspringlichen Ansatz als zu individualistisch und forderte eine starkere Einbeziehung von
Entwicklungen zur sozialen, 6kologischen, internationalen und Wohlstands-Gesellschaft. Die Be-
griindung ist naheliegend: Okonomisch geprégte Lebenssituationen wirken sich auf Entwicklungen
aus und werden von diesen beeinflusst.

2 Prozessbezogene Kompetenzen

Es werden sinnvolle Kompetenzen ausgewiesen, die sich auf Analyse-, Urteils-, Handlungskompe-
tenz sowie Methodenkompetenzen ausrichten. Es erscheint verniinftig, die als Begriff eher liber-
holte Sachkompetenz nicht spezifisch auszuweisen, sondern die inhaltsbezogenen Kompetenzen
prozessorientiert zu konkretisieren. Betrachtet man zundchst die prozessbezogenen Kompeten-
zen, fallen allerdings einige Besonderheiten auf, die in Einseitigkeiten miinden kénnen.

Die Analysekompetenz ist auf die 6konomischen Lebenssituationen ausgerichtet und bezieht auch
Interessenkonstellationen zu anderen Akteuren sowie zu Ordnung und System als Rahmenbedin-
gung ein. Die Teilkompetenzen sind aber kaum darauf ausgerichtet, die 6konomische Realitat zu
analysieren, sondern die Kategorien und Konzepte der Wirtschaftswissenschaft auf die Betrach-
tung der Welt anzulegen, und so das Denken in den Kategorien der 6konomischen Verhaltensthe-
orie zu trainieren. Sie messen auch —dem 6konomischen Denkansatz gemal} - dem Modelldenken
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besonderes Gewicht bei, beschrénken sich aber darauf, deren Verhaltnis zur Wirklichkeit zu reflek-
tieren, anstatt diese Wirklichkeit selbst vergleichend zu analysieren und die Modelle auch mit em-
pirischen Daten zu konfrontieren. So wird indirekt eine mikro6konomische individualistische und
modellorientierte Betrachtungsperspektive nahegelegt, wahrend sozio6konomische, auch empiri-
sche Entwicklungen bericksichtigende, Herausforderungen eher ausgeblendet werden. Dies zeigt
sich in den analytischen inhaltsbezogenen Kompetenzen dahingehend, dass das Denken in Wir-
kungsketten und mit den Konzepten der Okonomik trainiert wird. Dies zeigt sich beispielsweise in
folgenden Vergleichen zur Macht des Verbrauchers bei Wettbewerb und Monopol, zu Gewinn und
Umsatz, zu unterschiedliche Interessen von Arbeit-, Kapital-, Versicherungsgebern und —nehmern,
zu Wirkungsketten von angebots- und nachfragepolitischen Instrumenten bzw. zur Wirkung staat-
licher Regelungen auf unternehmerische Entscheidungen. Diese Betrachtung ist unter einer 6ko-
nomischen Perspektive durchaus sinnvoll, greift aber gleichzeitig in ihrer Beschrankung auf 6ko-
nomische Konzepte zu kurz.

Die Urteilskompetenz ist stark individualisiert und auf die Bewertung dkonomischer Handlungsal-
ternativen technokratisch verengt. Probleme lGberhaupt erst als gestaltungsbediirftig zu erkennen,
sie auf Chancen und Gefdahrdungen einer selbstbestimmten und verantwortungsbewussten Le-
bensfiihrung zu hinterfragen, unterschiedliche individuelle, kooperative oder auch politische Stra-
tegien zu beurteilen, ware eine notwendige Ergdanzung einer fundierten und auch wertoffenen
Urteilskompetenz, die allerdings lediglich als Methodenkompetenz formuliert wird. In den inhalts-
bezogenen Kompetenzen findet sich der Operator erklaren zudem haufiger, wahrend der Operator
erortern oder beurteilen zu den selteneren Operatoren gehort, sich dann aber vor allem auf Fol-
gen etwa von konjunkturellen Phasen, des Wandels der Arbeit oder Losungsversuche zum Markt-
versagen bezieht.

Interessanterweise stellen sich die Teilkompetenzen der Handlungskompetenz eher als gestal-
tungsorientierte Urteilskompetenzen dar, da hier die oben vermissten Problemidentifikationen
und Bewaltigungsstrategien eingefordert werden, wenn etwa die Beurteilung der Instrumente der
Verbraucherpolitik, der Wirkung staatlicher Schutzvorschriften, der Moglichkeiten des Staates zur
Konfliktvermeidung zu beurteilen ist. Ob beabsichtigt oder nicht, wird die Urteilsfahigkeit damit
aber vor allem auf staatliche MaBnahmen gelenkt, wahrend die Ergebnisse von Markten eher au-
Ben vor bleiben. Eine eigenstandige Handlungskompetenz, die auch die Entwicklung, Umsetzung
und Reflexion eigener Standpunkte bzw. die Umsetzung von Entscheidungen und Handlungen vor-
sieht, wird gar nicht erst erwdhnt. Sie kommt allenfalls begrenzt in der Erstellung von Haushalts-
planen bzw. Bewerbungsdokumenten zum Ausdruck bzw. in der Problemlésekompetenz der Me-
thodenkompetenz zum Tragen, die aber in den inhaltsbezogenen Kompetenzen nur begrenzt be-
ricksichtigt wird. Personlichkeitsentwicklung und Subjektorientierung werden vernachlassigt.



3 Inhaltsbezogene Kompetenzen

Die wirtschaftsdidaktische Orientierung an den Entscheidungssituationen von Konsumenten, Er-
werbstatigen und Wirtschaftsbiirgern wird in der Wirtschaftsdidaktik heute weitgehend geteilt. In
jungster Zeit haben Forderungen nach Unternehmergeist in die Schule, bedingt durch die Sorge
um den unternehmerischen Nachwuchs, und die Diskussion um den finanziellen Analphabetismus,
der vor allem von Finanzdienstleistern beschworen wird, weitere Ausdifferenzierungen bedingt,
die im Blick auf die Erweiterung beruflicher Optionen, aber auch des Umgangs mit finanziellen
Herausforderungen zunehmender vertraglicher Bindungen durchaus berechtigt sind.

* Leider erhalten die solche Lebenssituationen beeinflussenden und von diesen beeinflussten
sozialen, tkologischen und internationalen Entwicklungen, die auch immer wieder Abwa-
gungskonflikte herausfordern, keine entsprechende systematische Einbettung, wie dies im In-
teresse der Leitperspektiven nicht nur reizvoll, sondern auch sinnvoll und angemessen gewe-
sen ware.

* Darliber hinaus besteht das noch nicht grundstandig geloste Problem, das mit der inhaltsbezo-
genen Konkretisierung von Kompetenzen als operationalisierbare Output-Orientierung ein
Rickfall in die Lernzielorientierung der 70er Jahre heraufbeschworen wird, der leicht Spiel-
raume fir eine Orientierung am Subjekt und aktuellen Herausforderungen zum Opfer fallen.

Fiir die Begriinder des Lebenssituationsansatzes, der auch den hier vorliegenden Bildungsplanen
zugrunde liegt, galten als entscheidendes Auswahlkriterium neben der Bedeutung solcher Situati-
onen fiir die Bedirfnisbefriedigung gegenwartige Behinderungen und kiinftige Gefahrdungen, die
die Ermittlung von Handlungs- und Gestaltungsspielrdaumen erforderten, und zwar sowohl im Blick
auf das Individuum selbst als auch fiir die Gesellschaft. Relevant fiir die Orientierung an Lebenssi-
tuationen ist zum einen, dass diese somit als Strukturentscheidung eine wichtige Auswahlhilfe fiir
die Vielfalt des relevanten Wissenschaftswissens darstellen. Schlieflich lasst sich die Bewaltigung
von Lebenssituationen oder auch das Verstandnis 6konomischer Entwicklungen in der Regel nicht
allein durch wirtschaftswissenschaftliche Konzepte entwickeln. Entscheidend ist dabei auch, dass
in der Regel keine Referenzdisziplin allein angemessenes Orientierungs-, Deutungs- und Zusam-
menhangwissen fir eine komplexe, wenn gleich auch 6konomisch gepragte - Lebenssituation lie-
fert. Dies ist umso entscheidender, wenn einem Fach der dominante Beitrag zur Aufklarung und
Ausgestaltung der Verbraucherbildung oder auch Berufsorientierung zukommt. Gerade dann ver-
bietet es sich im Interesse der Lernenden, solche Lebenssituationen allein als Ausgangspunkt zur
Vermittlung einer wissenschaftlichen Position zu machen, die Lernenden allein durch diese Brille
analysieren und urteilen zu lassen. Es stellt sich die Frage, inwiefern dies in den vorliegenden PIa-
nen der Fall ist. Dazu werden die einzelnen Felder zundchst auf ihren inhaltlichen Kern gepruft.



Verbraucher

Der inhaltliche Kern der Verbraucherbildung (Konsument, Geldanleger, Kredit- und Versicherungs-
nehmer) bericksichtigt zwar auch rechtliche und politische Aspekte, bezieht sich aber weitgehend
auf 6konomische Erklarungsansatze. Da diesem Fach eine dominante Rolle in der Verbraucherbil-
dung zugedacht wird und es diese auch fiir sich selbst in Anspruch nimmt, ist es schon erstaunlich,
dass individuelle und gesellschaftliche Gefahrdungen und Behinderungen von Verbraucherent-
scheidungen nur begrenzt zum Ausdruck kommen.

Herausforderungen Konzepte / Denk- Rahmen / Entscheidung/ Gestaltung
Chancen / Probleme schemata/ Erklérung / Empirie Handlung politisch
Theorie individuell/kooperativ
Konsument Okonomisches Prinzip Haushaltsplan (Ein-
Wirtschaftskreislauf nahmen-Ausgaben-
Bestimmungsfaktoren Rechnung)
der Nachfrage (Preise, Nachhaltiger Konsum
Bediirfnisse, Budget- und Verzicht
grenzen, Peergroup,
Werbung) und Be- Kaufvertrag (Ge-
stimmungsfaktoren schaftsfahigkeit,
des Angebots (Kosten Willenserklarung)
Produktionsfaktoren)
Preisbildung im Preis-
Mengendiagramm im
Polypol bei vollkom-
menem Wettbewerb
und Monopol
Konsumenten- Instrumente der
souveranitat Verbraucherpolitik
Marktversagen Offentliche Giiter
Geldanleger Borse, Zins Interessenkonflikte Girokonto, Anlegerschutz

Magisches Dreieck

Onlinebanking,
Vermogensanlage

Kreditnehmer

Uberschuldung
Privatinsolvenz

Interessenkonflikte

Privatkredit (Dispo/
Ratenkredit)

Versicherungs-
nehmer

Lebensrisiken

Kreditfahigkeit /
Bonitétskriterien

Freiwillige
Versicherung

Pflichtversicherung

So vermisst man vor allem inhaltsbezogene Teilkompetenzen mit Bezug zu folgenden Aspekten:

e die Hinterfragung der eigenen Wiinsche und Bediirfnisse im Blick auf die Aufteilung des Ein-
kommens auf unterschiedliche Bedarfsbereiche im Rahmen des Haushaltsmanagements,

e die Herausforderungen der Selbstbestimmung durch unterschiedliche Formen des Marketing-
mix, das hier lediglich als Bestimmungsfaktor der Nachfrage eine Rolle spielt,

e kriteriengeleitete Analysen von Konsumgltern/Dienstleistungsvertragen unter Berticksichti-
gung von Informationsasymmetrien und auch qualitatsorientierten Auswahlentscheidungen,

* Herausforderungen beim Kauf von Verbrauchs-, Gebrauchsgltern und Versorgungsleistungen
unter Berlicksichtigung von Spontan-, Gewohnheits- und geplanten Kaufentscheidungen,

* die Berucksichtigung unabhdngiger Verbraucherorganisationen zur Biindelung von Verbrau-

cherinteressen einerseits und zur Gewahrleistung von Information und Beratung andererseits,
eine kritische Reflexion des Leitbilds der Konsumentensouveranitadt auch in Gegenliberstellung
zu verbraucherpolitischen MaBnahmen.

Neben solchen Ausblendungen sind manche Teilkompetenzen wenig nachvollziehbar bzw. unan-
gemessen oder auch einseitig:

So werden Machtverhéltnisse relativ unangemessen auf den Wirtschaftskreislauf bezogen und
nicht konsequent in den Zusammenhang mit dem Wettbewerb gestellt.

Es erfolgt eine Reduktion von Kaufentscheidungen auf das 6konomische Prinzip. Méglichkeiten
nachhaltigen Konsums oder auch Verzicht sollen lediglich eingeordnet, nicht aber reflektiert
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oder als Entscheidungskriterien beriicksichtigt werden. Dies wird der Komplexitat des Be-
darfsmanagements nicht gerecht.

e Unterschieden werden freiwillige Versicherung und Pflichtversicherung. Dies legt von vorne-
herein eine Bewertung der einen als frei, der anderen als Zwang nahe. Dass lediglich das Prob-
lem der Finanzierung anstatt der Herausforderungen von Versicherungen erkannt werden soll,
erscheint ebenfalls einseitig.

* Wahrend Kriterien fir Konsumguterentscheidungen gar keine Rolle spielen, wird eine solche
vergleichende Auswahl bei Vertragsangeboten zu Individualversicherungen durchaus verord-
net, womit allein hier eine Produktkunde nahegelegt wird.

* Wenig angemessen erscheint auch, dass zwar die Preisbildung in den idealtypischen Markt-
formen Polypolen und Monopolen erarbeitet werden soll, die haufigste Marktform, das Oligo-
pol, und andere Formen der Wettbewerbsbeschrankungen auRen vor bleiben.

Die Anforderungen werden der Komplexitdat von Konsumentscheidungen nur begrenzt gerecht.
Das Feld Verbraucher wird hier vor allem genutzt, um die 6konomischen Modellvorstellungen der
Haushalts- und Preistheorie zu erarbeiten, Kaufentscheidungen werden ungeachtet ihrer Komple-
xitat auf das 6konomische Prinzip reduziert, so dass die Einordnung von Méglichkeiten nachhalti-
gen Konsums und Verzichts sowie die Thematisierung von Machtbeziehungen eher als Feigenblatt
— und dabei noch unangemessen eingebettet erscheinen. Das Feld Verbraucher wird damit der
intendierten Zielsetzung, Alltagssituationen ins Zentrum zu stellen, nur sehr begrenzt gerecht. Es
dient nicht vorrangig der miindigen und verantwortlichen Entscheidung als Verbraucher, sondern
der EinGibung in 6konomisches Modellwissen.

Erwerbstatige

Der inhaltliche Kern der auf den Erwerbstatigen bezogenen erweiterten Berufsorientierung fiir
(Berufswahler/Arbeitnehmer/Unternehmer/Entrepreneure) ist generell weniger modellorientiert
wirtschaftswissenschaftlich determiniert als die Verbraucherbildung. Das Feld erscheint als erwei-
terte Berufsorientierung prinzipiell vielseitiger, es nimmt die Herausforderungen der Berufswahl
starker in den Blick und thematisiert auch Gefahrdungen wie Prekarisierung und Arbeitslosigkeit.
Eingefordert wird die Auseinandersetzung mit weiteren Interessenkonflikten, auch kollektive Mog-
lichkeiten der Beeinflussung des Arbeitsmarktgeschehens werden bericksichtigt. Im Blick auf den
Berufswdhler wird vor allem der Umgang mit Informationen und dem Bewerbungsprozess auch
vergleichend mit Anforderungen einer sich wandelnden, aber auch unsicheren Arbeitswelt thema-
tisiert. Im Blick auf den Arbeitnehmer sind sowohl die Bedeutung der Arbeit, aber auch ihre prob-
lematischen Entwicklungen von Bedeutung. Vor allem werden auch die Interessenkonflikte zwi-
schen Arbeitnehmer und Arbeitgeber thematisiert, die durch Interessenverbande vertreten, aber
auch durch Politik beeinflusst werden kdnnen. Dem Unternehmer wird von vorneherein eine weit
bedeutendere Rolle beigemessen, auch wenn dies vor allem fiir erste Berufswahlentscheidungen
nicht die dominante Berufswahloption ist. Dennoch ist diese Perspektive sinnvoll, zumal sie auch
einen Einblick in Unternehmensorganisation bieten misste — als systematische Rahmenbedingun-
gen der Arbeitswelt einerseits sowie andererseits auch zur Ergdnzung und Befruchtung der Ver-
braucherperspektive durch die Marketingstrategien.



Herausforderungen Konzepte / Denk- Rahmen / Entscheidung/ Gestaltung
Chancen / Probleme schemata/ Erklérung / Empirie Handlung politisch
Theorie individuell/kooperativ
Berufswahler Wandel der Arbeit Einflussfaktoren des Erwerbsbiografien Berufsinformationen
(technologisch, gesell- Berufswahlprozesses Berufserkundungs-
schaftlich) (Winschen, Interes- prozess
sen, Fahigkeiten),
Anforderungen Berufs-
und Arbeitswelt
Arbeitnehmer Folgen von prekaren Bestimmungsfaktoren Duales Ausbildungs- Ausbildungsvertrag Arbeitsrecht
Arbeitsverhéltnissen / von Angebot und system
Arbeitslosigkeit Nachfrage
Interessenkonflikte Betriebliche

Mitbestimmung

Brutto / Nettolohn

Moglichkeiten der

Lohnbildung

Tarifpartner / Tarifver-

trag / Arbeitskampf
Unternehmer / Ursachen fur unter- Gewinn, Umsatz, Interessenkonflikte Unternehmerische Staatliche Regeln und
Entrepreneure nehmerischen Erfolg/ Kostenarten Unternehmer- Verantwortung Interessenkonflikte

Scheitern
Chancen und Risiken
auf globalen Markten

Unternehmensziele
volkswirtschaftliche
Bedeutung von Unter-
nehmen

personlichkeiten
Griindungsmotive
Image von Unterneh-
men

Es ist allerdings schon erstaunlich, dass ein Fach, das auch die Berufsorientierung zentral zur Auf-
gabe hat, kaum einen Beitrag zur Erweiterung des Berufswahlperspektiven und ihrer Restriktionen
leisten will, noch eine Aufklarung Gber die Organisation von Unternehmen fordert, und sich statt-
dessen auf die Unternehmerperspektive beschrankt.
» Die Erweiterung des Berufswahlspektrums durch Offnung fiir unterschiedliche Berufsfelder ist
ein wichtiges Desiderat.
* Gesellschaftliche Restriktionen der Berufswahlentscheidungen werden kaum thematisiert.
* Die Anforderungen der Arbeitswelt erscheinen sakrosankt, nicht aber unsicher, verdanderbar
oder auch durch Situation auf dem Arbeitsmarkt beeinflussbar.
e Wahrend Grindungsmotive und Unternehmensziele thematisiert werden, steht ein Pendant
auf Arbeitnehmerseite aus, etwa zur Entwicklung von Kriterien zu ,guter” Arbeit. Dies ergibt
sich nicht allein durch bloRe Abgrenzung von prekdren Arbeitsbedingungen. Wird dies unter-

lassen, muss zwangslaufig die Bewertung der Interessenkonflikte stdrker zugunsten der unter-
nehmerischen Perspektive ausfallen.

Im Blick auf Unternehmer liegt der Eindruck einer Imagekampagne nahe. So sollen Unterneh-
merpersonlichkeiten charakterisiert, die volkswirtschaftliche Bedeutung von Unternehmen er-
lautert und das Image von Unternehmen analysiert werden.

Das Verstandnis fiir betriebliche Prozesse wird auf das 6konomische System beschrankt, in
dem Kennziffern und Kostenarten zentral sind. Es fehlt an der auf Orientierungswissen und Ur-
teilskraft zielenden Einblick in die arbeitsteilige Unternehmensorganisation, die gerade auch
im Blick auf die Vorbereitung fiir Betriebspraktika notwendig ware.
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Wirtschaftsbiirger

Im Feld des Wirtschaftsbirgers als Gestaltender Biirger, aber auch als Steuerzahler und Leistungs-
empfanger wird einerseits ein Verstandnis fur die Wirtschaftsordnungen und die idealtypische
Ausgestaltung der Sozialen Marktwirtschaft angestrebt sowie Elemente der Wirtschaftspolitik be-

nannt.
Herausforderungen Konzepte / Denk- Rahmen / Entscheidung/ Gestaltung
Chancen / Probleme schemata/ Erklérung / Empirie Handlung politisch
Theorie individuell/kooperativ
Wirtschafts- Spannungsverhaltnis Wirtschaftsordnungen Wettbewerbspolitik
blrger wirtschaftlicher Frei- (Planungs-, Lenkungs- Vermoégensumvertei-
heit / sozialer Gleich- formen, Eigentumsver- lung

heit, Prinzipien Sozia-
ler Marktwirtschaft
(Freiheit, Solidaritat,
Gerechtigkeit)

fassungen, Ziele)

Bruttoinlandsprodukt
(und alternative Wohl-
standsindikatoren)

Folgen konjunktureller
Phasen

Konjunkturelle Phasen

Angebots- / nachfra-
gepolitische Instru-
mente / Wirkungsket-
ten

Inflation

Leitzins als geldpoliti-
sches Instrumentarium

Chancen &Grenzen
nationaler Wirt-
schaftspolitik in der EU

Okonomische EU-
Integration
Freiheiten Binnen-
markt

Globale Produkte
zwischen individuel-
lem Nutzen / globaler
Verantwortung (S)

Partizipation und
Einfluss von Organisa-
tion

Protektionismus (GY)

Steuerzahler /
Leistungsemp-
fanger

Aufgaben des Staates
Steuerarten

Staatshaushalt (GY)

Rolle des Steuerzah-
lers

Kosten und Nutzen
von Staatsausgaben (S)

* Die Auseinandersetzung mit der Wirtschaftspolitik erfolgt ohne erkennbare Systematik mal im
Blick auf Ziele (Vermégensumverteilung), Storungen (Inflation), Entwicklungen (konjunkturelle
Phasen), Indikatoren (BIP), Gestaltungen (6konomische Integration), Instrumente (Leitzins, An-
gebots-, Nachfragepolitik, Konjunktursteuerung, protektionistische MaRnahmen) oder Politik-
felder (Wettbewerbspolitik, Sozialpolitik).

e Esist schwer nachvollziehbar, wie angesichts dieser Vielzahl von Begreif- und Verstehbarem
auf unterschiedlichen Ebenen der gestaltende Wirtschaftsbiirger ,,wertebasierte Einflussmog-
lichkeiten” auch nur im Ansatz nutzen und tatsachlich Verantwortung tibernehmen kann, zu-

mal eine Auseinandersetzung mit den realen Problemen nur begrenzt erfolgt.

e Dieser Bereich stellt eine solche beliebige Zusammenstellung wenig zusammenhangender Ziel-
setzungen dar, dass eine grundstindige Uberarbeitung dringend erforderlich wire.

Wirtschaft in der gymnasialen Oberstufe — Verstandnis von Markten

Die Anhorungsfassung fiir die gymnasiale Oberstufe versucht zunichst Grundlegungen der Oko-

nomie als Auseinandersetzung mit der 6konomischen Verhaltenstheorie, der Grenznutzentheorie
und Dilemmasituationen, vertieft dann Marktmodell und Preisbildung, darunter auch Marktversa-
gen, um schlieRlich Ist- und Ziel-Analysen zur aktuellen wirtschaftlichen Situation, der Wirtschafts-

ordnung und wirtschaftspolitischen Zielsetzungen vorzunehmen. Neben Spielraum zur Fallstudie
zu einer komplexen 6konomischen Situation und Losungsmaoglichkeiten sowie einer interdiszipli-
naren Auseinandersetzung mit Okonomie und Kultur existieren vier groRe Themenfelder zu den
Grundlagen der Betriebswirtschaft, globalen Giitermarkten, dem Arbeitsmarkt und internationa-
len Finanzmarkten.
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Herausforderungen
Chancen / Probleme

Konzepte / Denk-
schemata/ Erklérung /
Theorie

Rahmen /
Empirie

Entscheidung/
Handlung
individuell/kooperativ

Gestaltung
politisch

Grundlagen der
Okonomie

Wirtschaftspolitische
Zielsetzungen

Einflussfaktoren
(Praferenzen, Anreize,
Restriktionen, Rationa-
litat, Nudge)
Opportunitdtskosten,
Einkommen, Grenz-
nutzen, Dilemma
Prozess der Preisbil-
dung, Preis-
Mengendiagramm,
Preisfunktion, Ursa-
chen fiir Marktversa-
gen

Wirtschaftliche Lage
Deutschlands anhand
Konjunkturindikatoren
Vergleich Soziale
Marktwirtschaft mit
einer anderen realen
Wirtschaftsordnung

Okonomisches Ent-
scheidungen und
Verhalten auch in
Dilemmasituationen

Losungsmoglichkeiten
fir Marktversagen

Grundlagen der
Betriebswirt-
schaft

Entlohnung aus Ar-
beitgeber/ Arbeitneh-
mersicht

Kennziffern
Analyseinstrumente
strategische Entschei-
dungen (Wachs-

Bedeutung und Ver-
antwortung von Un-
ternehmen.

Einfluss gesellschaftli-

Marketing-Mix, Preis-
politik, Produktion/
Innovation, Finanzie-
rung/ Investition

Stakeholder, betriebli-
che Mitbestimmung,
Unternehmenskul-
tur/Mitarbeiterzufried

tum/Wettbewerb; cher/ technologischer Unternehmensethik enheit
Rechtsform; Standort, Wandel
Make or Buy)

Internationale globales Konsumver- Wertschopfungsket- Transnationale Unter- Internationalisie- Regionalisierung,

Gltermarkte halten; ten, AuBBenhandels- nehmen rungsmotive internationale
Fairer Handel theorien, Ordnungspolitik,
Leistungsbilanz Umwelt-
/Sozialabkommen
Arbeitsmarkt Stellenwert der Arbeit, Ursachen fir Arbeits- Interessen von Anbie- Zielsetzung hoher

Folgen der Arbeitslo-
sigkeit, des freien EU-
Personenverkehrs

losigkeit

tern/ Nachfragern auf
Arbeitsmarkten (Ver-
gleich)
Rahmenbedingungen
und Ausgestaltung
Arbeitsmarkt

Beschaftigungsstand,
angebots- und nach-
frageorientierte MaR3-
nahmen

Internationale
Finanzmarkte

Fehlallokation und
Instabilitat

Ursachen;
Funktionsmechanis-
men Finanz-/ Devi-
senmarkte, Wechsel-
kurssysteme; Wech-
selwirkung zwischen
Finanz-, Guter-, Ar-
beitsmarkten,

Wahrungsunion

Motive von Anlegern
Anlageformen

Geldpolitik, MaBnah-
men zur Stabilisierung
von Finanzmarkten

Fallstudie Auswirkungen auf Interdependenzen Szenarien
unterschiedliche Alternative Probleml|6-
Akteure sungen

Okonomie + Historische Prozesse Filme, Texte, Sachbi-

Kultur cher, Handlungsemp-

fehlungen

Problematisch ist die Verteilung inhaltsbezogener Kompetenzen zwischen Sekundarstufe | und .
e Vor allem die Grundlagen der Betriebswirtschaftslehre enthalten diverse wichtige Aspekte, die
schon in der Sekundarstufe | erforderlich waren.
* Dies betrifft das Marketing-Mix, das notwendig zum Verstdandnis von Einfllissen auf das
Verbraucherverhalten ist.
¢ Die Unternehmensorganisation ist fiir ein Verstandnis von betrieblichen Prozessen fiir Be-
triebserkundungen und -praktika ebenfalls erforderlich.
* Die Anforderungen zu den Arbeitsmarkten, die letztlich eine Auseinandersetzung mit dem
Problem der Arbeitslosigkeit bedingten, wére eine sinnvollere Fokussierung des wirt-
schaftspolitischen Problembereichs in der Sekundarstufe | — unter Beriicksichtigung von
Zielkonflikten - anstatt dort eine Vielzahl beliebiger Aspekte aufzufiihren.
e Im Detail widmen sich im Feld Arbeitsmarkt mindestens drei Teilkompetenzen den Folgen der
Arbeitslosigkeit, wahrend die Strategien von vorneherein allein auf wachstumsoffensive Stra-
tegien ausgerichtet sind. Dem Kontroversitatsgebot wird damit nicht Rechnung getragen.
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* Esstellt sich zudem die Frage, warum es zwei grofRe Bereiche zu internationalen Wirtschafts-
beziehungen gibt, die sich zum einen auf die Giiter- und zum anderen auf die Geldstrome be-
ziehen, statt beide sinnvoll und problemorientiert miteinander zu vernetzen oder auch Stufen
der europdischen Integration sinnvoll zu integrieren.

e Der Teilbildungsplan fiir die Kursstufe hatte auch mit der Bezeichnung ,,Markte” versehen
werden konnen, fokussiert sie doch Wirtschaft dominant aus dieser Perspektive. Andere Wirt-
schaftstheorien — wie etwa Institutionendkonomik erhalten kaum Raum, andere wie die Ver-
haltensokonomik oder Unternehmens- und Wirtschaftsethik werden nur begrenzt berticksich-
tigt.

* Heute thematisierte Alternativen des Wirtschaftens (etwa Gemeinwohlékonomie, solidari-
sches Wirtschaften, Sharing Economy) oder auch heute (selbst bis zu dem, linken Position nicht
verdachtigen, Weltwirtschaftsforum) wieder gefiihrte Debatten zur kritischen Auseinanderset-
zungen mit dem Wirtschaftssystem (Kapitalismus versus Marktwirtschaft) erhalten keinen
Spielraum zur Auseinandersetzung.

Ein moderner aktueller wissenschaftspropddeutischer Bildungsplan zu Wirtschaft sieht anders aus.

Wirtschaften als Denken in Alternativen oder alternativioses Wirtschaften

Es ist schon erstaunlich, wenn ein Denken in Alternativen nicht im Ansatz gefordert, Analysen und
Urteilsbildung stark verengt und eine vielseitigere und offene Urteilsbildung behindert werden.
Gerade auf Zukunftsfahigkeit ausgerichtete Gesellschafts- und Wirtschaftsordnungen sowie auf
Innovationsfahigkeit angewiesene Wirtschaftsprozesse erfordern eigentlich mitdenkende, aber
auch kritisch-konstruktive Erwerbstatige und Wirtschaftsbiirger ebenso wie selbstbestimmte und
verantwortliche Konsumenten. Die vorliegenden Teilkompetenzen sind stark auf Erwerb und Ab-
bildung modellhafter 6konomischer Denkschemata ausgerichtet und lassen innovatives Potenzial
und das Denken in Alternativen vollig ungenutzt. Dies wird noch verstarkt durch Operatoren, die
zu groBen Teilen auf nennen, beschreiben, darstellen und erldutern ausgerichtet sind und selbst in
Analyse, Vergleich, Erklarung und Erorterung nur selten tiber die Anwendung 6konomischer Kon-
zepte hinausgehen. Dies wird vor allem auf dem grundlegenden Niveau besonders problematisch,
da hier nicht nur die Bereitstellung von Hilfe zwischen den Niveaus differenziert, sondern auch die
Operatoren, die vor allem reproduktive Leistungen und kaum Urteilsvermogen fordern, was im
Blick auf eine inklusive Bewaltigung praktischer Lebensanforderungen und gesellschaftlicher Teil-
habe duflerst problematisch ist.

m Nennen, beschreiben,
darstellen, erlautern

GY

analysieren,
herausarbeiten

M Erkl3ren, Begriinden

e
gm——
=

M Erortern, beurteilen,
bewerten, entwickeln

- m Einordnen, vergleichen,

0% 20% 40% 60% 80% 100%
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C Die Trennung von Wirtschaft und Gemeinschaftskunde -
oder die Ablésung von Wirtschaft aus ihren gesellschaftlichen Beziigen?

1 Gemeinschaftskunde — eigentlich ein Fach Politik?

Das Fach Gemeinschaftskunde ist in der Mittelstufe strukturiert nach den Feldern Gesellschaft,
Recht, politisches System und internationale Beziehungen, wobei angesichts des begrenzteren
Stundenkontingents fiir Gymnasiasten scheinbar das Zusammenleben in sozialen Gruppen, das
Leben in der Mediengesellschaft und Kinderrechte weniger wichtig sind, wahrend den nichtgym-
nasialen Schulformen die Kontrolle politischer Herrschaft ebenso vorenthalten bleibt wie eine
Analyse der Problemldsefahigkeit des politischen Systems. Entsprechend darf man sich wenig
wundern, wenn die staatliche Problemldsefahigkeit in bestimmten sozialen Gruppen zunachst
Uberschatzt wird, dann aber der vélligen Resignation weicht.

In der gymnasialen Oberstufe wird im vierstiindigen Kurs ein Themenfeld zu unterschiedlichen
wirtschaftspolitischen Feldern eingebettet. Wirtschaft wird zusatzlich in den internationalen Be-
ziehungen thematisiert. Hier ist die Gestaltungsebene prinzipiell offener, dafiir aber auch die Kon-
zepte diffuser.

GK Herausforderungen Denkschemata/ Rahmen / Handlung Gestaltung
Chancen / Probleme Theorie Empirie individuell/kooperativ politisch

Wirtschaft

Wirtschaftspo- Marktversagen Ordoliberalismus, Ziele der Markt, Hierarchie,

litik (GO) Neoliberalismus, Wirtschaftspolitik Kooperation als Koor-

Keynesianismus,
Marxismus

dinationsmechanis-
men

Wohlstand und

Bedeutung Wachstum,

Einflussfaktoren

MaRnahmen zur

Wirtschafts- Konzepte zur Messung Wachstumspolitik

wachstum (GO)

Beschafti- Entwicklung (globalen) | Strukturelle, konjunk- Tarifautonomie MaRnahmen der

gungspolitik Arbeitsmarkt (Realloh- | turelle Arbeitslosigkeit, Beschaftigungspolitik

(GO) ne, Niedriglohnsektor) Lenkungswirkung

und Folgen

Geldpolitik Reale und monetare Unabhéngigkeit EZB Konzepte restriktiver/

(GO) Ursachen von Inflation | und Legitimation expansiver Geldpolitik
Geldpolitische Ziele /
Geldpolitik EZB

Fiskalpolitik Funktionen des Konzepte kontraktiver

(GO) Staatshaushalts, / expansiver Fiskalpoli-

Vernetzungsdiagramm tik, MaBRnahmen

Intern. Bez.

Wohlstand und | Globale Verteilung des | Ursachen der Globali- UN-Zielsystem nach-

Wohlstands- Wohlstands sierung haltiger Entwicklung

verteilung (GO)

Globales Regie-
ren (GO)

Konzept Freihandel
und Protektionismus,

Ziele und Grundsatze
WTO, Regelungen,
Entscheidungsverfah-
ren, Streitbeilegung,

Einfluss NGO auf
Gestaltung Welthandel

WTO-Bedeutung und
Ausgestaltung

Der zweistlindige Kurs ist hingegen allein dem politischen System und den internationalen politi-
schen Beziehungen vorbehalten.
e Entsprechend verwundert, warum das Fach nicht seinen Inhalten angemessen als Politik be-

zeichnet wird, anstatt mit ,Gemeinschaftskunde” eine vormoderne Bezeichnung beizubehal-

ten.

* Die strenge Fokussierung auf die ,,eigenstdandige” politische Perspektive forciert letztendlich
eine starke institutionelle Orientierung, die weit reproduktionsorientierter scheint als es Ziel-
setzungen und didaktischen Prinzipien erwarten lassen.
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Dennoch sind die einzelnen Felder — abgesehen vom ReproduktionsausmaR - grundlegend sinnvoll
strukturiert, in dem eine Herausforderung thematisiert, der politische Rahmen erarbeitet und mit
Gestaltungsoptionen versehen wird, die abschliefend an einem aktuellen Konflikt oder Fallbeispiel
mit dem Ziel der eigenstandigen Urteilsbildung zu erarbeiten sind. Die Teilkompetenzen berlick-
sichtigen die eigene sach- und wertorientierte Urteils- und Mitgestaltungsfahigkeit des Subjekts
starker als dies in dem Teilbildungsplan Wirtschaft ersichtlich wird. Sie zeigen damit, dass auch
kompetenzorientierte Bildungspldne dies nicht ausschliefen missen.

2 Gemeinsamkeiten von Gemeinschaftskunde und Wirtsc haft

Betrachtet man die beiden Facher Wirtschaft und Gemeinschaftskunde fallen einige Gemeinsam-
keiten auf.3

1. Die prozessbezogenen Kompetenzen Analyse-, Urteils-, Handlungs- und Methodenkompetenz
sind identisch. Sie unterscheiden sich damit beispielsweise von Ethik (wahrnehmen und hin-
einversetzen, analysieren und interpretieren, argumentieren und reflektieren, beurteilen und
sich entscheiden), von Geschichte (Methoden-, Reflexions-, Orientierungs-, Sachkompetenz
und chronologische Ubersicht), weniger von Geographie (Orientierungs-, Analyse-, Urteils-,
Handlungs- und Methodenkompetenz), eher sprachlich von den naturwissenschaftlichen Fa-
chern (Erkenntnisgewinnung, Kommunikation, Bewertung, Herstellung bzw. Erkenntnisgewin-
nung und Forschen, Kommunikation und Organisation, Bedeutung und Bewertung, Entwick-
lung und Konstruktion).

2. Weitgehend identisch sind auch die angelegten Dimensionen und Perspektiven.

e Soist die individuelle Dimension nahezu gleich. In beiden Fallen sollen die Lernenden befd-
higt werden bei der Bewertung von Sachverhalten und Lebenssituationen sowohl die eige-
nen Interessen und Chancen zu bericksichtigen, aber auch die Interessen des sozialen Um-
felds bzw. Nachhaltigkeitsaspekte zu reflektieren.

* Die dOffentliche Dimension auf Seiten der Gemeinschaftskunde erfordert ebenso die Einbe-
ziehung und Berlicksichtigung der Interessen und Werte anderer Akteure vor allem als Per-
spektiviibernahme und Problembewusstsein wie dies in der Dimension der wirtschaftlichen
Beziehungen auf Seiten von Wirtschaft/Berufsorientierung auch unter Berlicksichtigung
von Zielkonflikten, Wirkungszusammenhangen und hinsichtlich der Gestaltung von Koope-
ration im Sinne ausgewogener Problemldsungen einer sozialen Nachhaltigkeit eingefordert
wird.

e Mit der institutionellen und systemischen Perspektive im Rahmen der politischen Bildung
sollen die Lernenden einen Blick fiir institutionalisierte Koordinationsverfahren gewinnen
und Probleme auf der Systemebene untersuchen. Dies entspricht der Dimension: Ordnung
und System im Rahmen der 6konomischen Bildung, die ebenfalls erfordert die Interdepen-
denzen der Funktionsweise von Markten und die Gestaltbarkeit durch politisch-rechtliche
und staatlichen Rahmen in Analyse und Bewertung einzubeziehen.

Von besonderem Interesse ist die in allen drei Perspektiven angelegten Verschrankungen mit
dem jeweils anderen Fach, die nicht einfach voneinander zu trennen sind. Wahrend dies be-
sonders deutlich in der institutionellen bzw. systemischen Perspektive wird, kommt es aber
ebenso in der individuellen und 6ffentlichen bzw. wirtschaftlichen Perspektive zum Ausdruck,
worauf im Fach Wirtschaft/ Berufsorientierung deutlicher verwiesen wird als im Fach Gemein-
schaftskunde.

3 Thorsten Hippe (2010) hat die sinnvolle Verschrankung der beiden Perspektiven in seiner Dissertation iiberzeugend
herausgearbeitet und darbei auch gezeigt, dass es mehr Gemeinsamkeiten als Trennendes gibt. Zu weiteren Beitragen
zur Problematik der Trennung siehe auch Weber, Birgit 2015; 2014.
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Betrachtet man die politikdidaktischen Basiskonzepte, ergeben sich weitere Gemeinsamkei-

ten, selbst wenn diese im wirtschaftsdidaktischen Konzept nicht explizit genannt werden.

e Dem Basiskonzept Macht und Entscheidung steht 6konomisch Entscheidungen (und Alter-
nativen) gegenliber.

* Der politikdidaktischen Ordnung und Struktur entspricht wirtschaftsdidaktisch Ordnung
und System.

* Regeln und Recht finden 6konomisch ihr Pendant in den Spielregeln bzw. auch in Anreize
und Restriktionen.

* Die Dimension Interesse und Gemeinwohl haben ihre Entsprechung in Interessen, Interakti-
on und Kooperation.

« Die politikdidaktischen Konzepte Privatheit und Offentlichkeit haben ein wirtschaftsdidakti-
sches Pendant in privaten Haushalten und Unternehmen einerseits und 6ffentlich im Staat
andererseits.

* Auch Knappheit und Verteilung fanden ihre Entsprechung in Kosten und Nutzen, mehr aber
noch in den nicht genannten Dimensionen Allokation und Distribution, weiter zu erganzen
durch Stabilisierung.

Die didaktischen Prinzipien sind weitgehend identisch:

e Schiiler-,

e Problem-,

e Handlungsorientierung,

* Exemplaritat,

» Kontroversitit (Uberwiltigungsverbot, Beutelsbacher Konsens).

Dartiber hinaus gibt es einige Unterschiede, die aber nicht als Besonderheiten der jeweiligen
Seite zu sehen sind, sondern auch in dem jeweils anderen Fach kaum vernachlassigbar sind.

e Aktualitat in Gemeinschaftskunde,

* Lebensweltbezug, Bildung und Analyse von Modellen in Wirtschaft/Berufsorientierung.

Aus einer oberflachlichen fachdidaktischen Perspektive ldsst sich also eine Vielzahl von Gemein-
samkeiten ermitteln.

3

Verzerrungen und unndtige Trennungen

Leitperspektiven

Betrachtet man den Beitrag der beiden Facher zu den Leitperspektiven wird deutlich, dass sie sich
zum Teil dhneln, zum anderen aber stark erganzen (missten). Zum Teil bedingt die Trennung Aus-
blendungen des jeweiligen anderen Fachs, obwohl diese Perspektive zur Bereicherung notwendig
ware. Zum anderen kdnnten aber auch Dopplungen aus dhnlichen Perspektiven grundlegende
Resilienzen der Individuen gegen gutgemeinte Bildungsauftrage noch verstarken.

Priivention und Gesundheitsférderung: Gemeinschaftskunde bezieht sich auf den wertschat-
zenden Diskurs, die Perspektivenibernahme und die gewaltfreie Bewaltigung von Konflikten.
Wenig verstandlich ist die Leerstelle angesichts der Mdglichkeiten gesundheitliche Aspekte
auch als Qualitatskriterien bei Kaufentscheidungen ebenso zu beriicksichtigen wie bei Quali-
tatskriterien fur gute Arbeit, bei der Ressourcenorientierung, der Forderung von Lebenskom-
petenzen sowohl als Verbraucher als auch als Berufswahler im Fach Wirtschaft, das aber Krite-
rien fir Kaufentscheidungen von Verbrauchern gegenwartig ebenso vernachlassigt wie Quali-
tatskriterien fur Arbeitsbedingungen.
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Medienbildung: Gemeinschaftskunde bericksichtigt die gesellschaftlichen Implikationen der
Medien, aber auch individuelle und politische Herausforderungen sowie deren Rolle als Mittler
und Instrument zwischen unterschiedlichen Akteuren. Im Fach Wirtschaft lieBen sich Bezlige
zur Medienbildung nicht nur iber Werbung, sondern auch (iber 6konomische Aspekte etwa
der Meinungsbildung herausstellen, was aber im Fach kaum bertcksichtigt wird.

Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt: Gemeinschaftskunde nimmt die gesellschaft-
liche Vielfalt, der Abbau von Vorurteilen und die Ausbildung von Toleranz in den Blick. Wirt-
schaft betont zwar die Bedeutung der Perspektive, sie kommt aber (iber diese prinzipielle Be-
deutungsbeimessung nicht hinaus, auch wenn sowohl im Blick auf Konsum als auch Beruf Her-
ausforderungen der Heterogenitat nicht unbedeutend waren.

Verbraucherbildung wird im Fach Wirtschaft grofRer geschrieben als es in der Beschreibung
des Fachs zur Leitperspektive zum Ausdruck kommt. Den Konsumenten wird in dem Fach eine
eigene Strukturperspektive gewidmet, es stellt damit das eigentliche Ankerfach fiir die Ver-
braucherbildung dar. Gerade deshalb erscheint es problematisch, wenn die wirtschaftswissen-
schaftliche Perspektive allein zustdndig ware. Ergdnzt werden auch die unterschiedlichen Ent-
scheidungen als Versicherungs-, Kreditnehmer und Anleger sowohl hinsichtlich der individuel-
len Selbstbestimmung als auch der rechtlichen Stellung. Im Fach Gemeinschaftskunde wird
hingegen lediglich die Perspektive der Verbraucherpolitik auf europaischer Ebene als Option
angedacht, so dass Fragen von Verbraucherrecht und -schutz im Fach der 6konomischen Bil-
dung angemessen prasent sein missten, sollte nicht das Ideal der Konsumentensouveranitat
die alleinige, gleichwohl unrealistische Oberhand gewinnen. Auch ergeben sich im Rahmen
von Gemeinschaftskunde gerade im Zusammenhang mit den Feldern Zusammenleben in sozia-
len Gruppen, Leben in der Medienwelt sowie Familie und Gesellschaft weitere wichtige Bezii-
ge, die hier ebenso zu bericksichtigen waren, wie Beziige vom Sozialstaat zu den Versiche-
rungsnehmern herzustellen waren.

Die berufliche Orientierung ist ebenfalls zentrales Anliegen des Faches Wirtschaft, wobei zum
einen die Berufswahl selbst Gegenstand ist, zum anderen der kiinftige Arbeitnehmer und der
Unternehmer. Die unternehmerische Perspektive ist durchaus auch fiir das Verstandnis der
Arbeitnehmer als systematisches Umfeld bedeutsam Demgegeniiber widmet sich das Fach
Gemeinschaftskunde den Problemstellungen mangelnder Vereinbarkeit von Beruf und Familie,
Genderaspekten bei der Gestaltung der Arbeitswelt oder Fragen der prekaren Beschéftigung.
Eine starkere Verschrankung ware gleichwohl notig, wenn nicht die gesellschaftliche Perspek-
tive auf die Erwerbstatigkeit in dem einen Fach, die unternehmerische Perspektive in dem an-
deren vorgenommen werden soll und die Verschrankung den Lernenden auferlegt wird.
Bildung fiir Nachhaltigkeit beziehen Wirtschaft und Gemeinschaftskunde in der Beschreibung
der Leitperspektiven auf Verletzungen als auch auf individuelle und kollektive Gestaltungsmog-
lichkeiten sozialer, globaler und 6kologischer Nachhaltigkeit, wobei Gemeinschaftskunde den
Schwerpunkt auf demokratisches Handeln, soziale Ungleichheit und das prinzipielle Ziel rekla-
miert, wahrend sich Wirtschaft vor allem auf die Folgen, die 6konomischen Entscheidungen
unter der Perspektive der Nachhaltigkeit bezieht, beschrdankt, ohne diese allerdings explizit
und grundstandig einzufordern — eine zwangslaufige Folge der Vernachlassigung gesellschaftli-
cher Herausforderungen. Es kann aber auch nicht von einer durchgangigen Vernachldssigung
gesprochen werden, denn Maoglichkeiten nachhaltigen Konsums und Verzichts sollen in das
okonomische Handeln ,eingeordnet” werden, Marktversagen und 6ffentliche Giter erklart,
das BIP soll mit einem alternativen Wohlstandsindikator verglichen oder auch Fragen sozialer
Gerechtigkeit, fairen Handels oder unternehmerischer Verantwortung einbezogen werden.
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Inhaltsfelder

Berlicksichtigt man zuséatzlich die verschiedenen inhaltlichen Dimensionen der Facher, stellt sich
angesichts der vielfaltigen Verknipfung sozialer, rechtlicher, politischer und internationaler Fragen
mit 6konomischen Herausforderungen die Frage, inwiefern die Trennung von Gemeinschaftskun-
de und Wirtschaft eine Vielzahl von Bezligen auch durch ihre Segmentierung in unterschiedliche
Facher unnétig verkirzt.*

Die Problematik der Trennung von Politik und Wirtschaft zum Verstandnis der zentralen Interde-
pendenzen lasst sich am Beispiel der politischen Gestaltung gut verdeutlichen. So ermoglichen
einerseits 6konomische Prozesse und Ergebnisse die politischen Handlungsspielraume und Gestal-
tungsmoglichkeiten z.B. fir die Allokation 6ffentlicher Giter einerseits oder auch die Distribution
im Rahmen der Einkommensumverteilung. Gleichzeitig stellen die durch Politik verbindlich ge-
schaffenen Rahmenbedingungen erst die verldsslichen Voraussetzungen 6konomischen Handelns
etwa durch Rechtssicherheit, innere und dufRere Sicherheit dar, sie fordern aber auch Bildung, den
Erhalt der Umwelt sowie die Bereitstellung der Infrastruktur als verlissliche Produktivkrafte. Oko-
nomische Prozesse konnen zu Krisen und Ungleichgewichten fiihren, die wiederum mit hohen Fol-
gekosten und mangelndem Vertrauen sowohl in die Wirtschaftsordnung als auch die politische
Ordnung einher gehen, so dass sowohl liber politische Stabilisierung als auch Distribution Folge-
kosten wirtschaftlicher Prozesse zu kompensieren sind, die wiederum 6konomische Prozesse und
Voraussetzungen beeinflussen.

Interdependenzen im Blick auf politische Gestaltungsmoglichkeiten

Voraussetzungen 6konomischen Allokation 6ffentlicher
— Handelns Recht, Sicherheit, Guter, u.a. Gestaltung [«
Bildung, Umwelt, Produktivkraft Wirtschaftsordnung
y —
Okonomische Prozesse und Politische Handlungs-
| Ergebnisse spielraume und —
g 7 Gestaltungsméglichkeiten
v
Okonomische Krisen und Vertrauensverlust
Ungleichgewichte in Demokratie und Staat
|
l Stabilisierungspolitik

Kompensation Folgekosten =>
Vertrauen in Wirtschaftsordnung

Distribution <

Zentrale Interdependenzen:
Wirtschaftsordnung, Wirtschaftspolitik, internationale Wirtschaftsbeziehungen

Interdependenzen ergeben sich aber ebenso auf der Mikroebene individueller Entscheidungen
etwa des Konsums oder der Berufswahl. So haben individuelle Kaufentscheidungen einerseits
okonomische, 6kologische und soziale Folgen, sie werden aber wiederum beeinflusst von der indi-
viduellen Auspragung der Bedirfnisstruktur, von 6konomischen Einfliissen wie Marketing, dem

4Vgl. die Skizzierung der Interdependenzen sowohl auf der Makro- als auch auf der Mikroebene in Weber 2015.
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Verhaltnis von Preisen und Einkommen als Kaufkraft, der Giterversorgung sowie den Marktfor-
men. Sie werden aber auch gesellschaftlich von kulturellen, geschlechtlichen und Generationen-
einfliissen ebenso geformt wie von Trends, der Suche nach unverwechselbarer Identitdt oder dem
Streben nach sozialer Anerkennung. Die Entscheidungsmoglichkeiten werden durch politische Fak-
toren beeinflusst, indem etwa ein bestimmtes Glterangebot offentlich zur Verfligung gestellt wird
oder aber Schutz Gber Verbote und Gebote, Entscheidungsbeeinflussung durch Steuern und In-
formationen oder die Wahrnehmung von Interessenvertretung tiber Verbraucherverbdande die
individuellen Entscheidungsmoglichkeiten des Individuums erweitern oder beschranken.

Interdependenzen im Blick auf individuelle Entscheidungen

Individuum: Bedurfnisse

" - Wirtschaft. Marktformen,
Okologische Kaufkraft (Preise, Einkommen),

Folgen entic IBHe}i(:uurE;en Giterversorgung, Marketing

Soziale
Folgen

Gesellschaft. Kultur, Geschlecht,
Alter, Trends, Identitat, Anerkennung

Ok isch
onomische Politik: Angebot 6ffentlicher Giiter,

Fol
olgen Schutz, Steuern, Verbote, Verteilung
1
Partizipation an kollektiven
Entscheidungen zur Beeinflussung
des Rahmens
haben gesell- Individuelle werden von 6konomischen,
schaftliche wirtschaftliche gesellschaftlichen und politischen
Folgen Entscheidungen Entwicklungen beeinflusst

Die Interdependenzen individueller Entscheidungen im Rahmen gesellschaftlicher Ordnungen bzw.
die Wechselwirkung von Politik und Wirtschaft im Rahmen politischer Gestaltung sind so offen-
sichtlich, dass Beschreibungs-, Erkldarungs- und Gestaltungszusammenhange sowohl der individuel-
len Entscheidungssituationen als auch der politischen Gestaltungszusammenhange im Falle der
Trennung kinstlich abgebrochen und Individuen mit einer einseitigen Perspektive auf Handlungs-
situationen und Gestaltungsmoglichkeiten alleine gelassen werden. Wahrend die Divergenz unter-
schiedlicher Entscheidungs-, Interaktions- und Institutionentheorien nahelegt, die Individuen nicht
allein mit einer spezifischen oder auch einseitigen Brille fiir die Welt auszustatten, erfordert die
Befdhigung zur Bewaltigung individueller Lebenssituationen und zur Teilhabe an politischen Ge-
staltungsherausforderungen die Erklarungen und Handlungsspielrdume nicht unzulassig zu verkiir-
zen oder einseitig zu beschranken.

Auch in den Anhorungsfassungen ergeben sich solche unnétigen Trennungen. So erfolgt die Aus-
einandersetzungen mit den Rollenerwartungen an Jugendlichen im Feld Zusammenleben in sozia-
len Gruppen im Fach Gemeinschaftskunde mit besonderer Relevanz fiir das Verbraucherverhalten.
Es existieren auch enge Verknipfungen zwischen dem Feld Verbraucher in Wirtschaft mit dem
Thema Medienwelt in Politik, wobei eine Analyse der Medienwelt auch unter 6konomischen Zu-
sammenhadngen durchaus fiir eine angemessene Urteilsfahigkeit sinnvoll ware. Eine sinnvolle Ver-
knlGpfung der drei wirtschaftlichen Felder Verbraucher, Erwerbstatige und Wirtschaftsbirger lie-
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Ben sich ebenso herstellen zu den Feldern Familie und Gesellschaft, Zuwanderung und Sozialstaat,
den Kinder- und Grundrechten sowie auch zur EU. Gerade hier werden dkonomische Beziige in
den Problemanalysen gefordert, wahrend grundlegende Konzepte dafiir aber in Gemeinschafts-
kunde nicht benannt werden.

Gleichzeitig ergeben sich Verzerrungen, die moglicherweise gar nicht beabsichtigt sind, sondern
strukturell durch die Fokussierung des eigenen Gegenstandsbereichs und der eigenen Fachper-
spektive bedingt sind. Vergleicht man die Kompetenzen, lasst sich feststellen, dass die geforderte
Urteilskompetenz im Fach Wirtschaft zum einen zwar Marktversagen erklart sowie Folgen des
Wandels der Arbeit, von konjunkturellen Phasen und der 6konomischen Integration beurteilt wer-
den sollen, das Spannungsverhaltnis von wirtschaftlicher Freiheit und sozialer Gerechtigkeit an
einem sozialpolitischen Beispiel erldutert, Staatsausgaben aus der Kosten-Nutzenperspektive, Wir-
kungen staatlicher Schutzvorschriften, staatliche Regelungen und protektionistische MaBnahmen
beurteilt werden sollen. Damit wirft das Fach Wirtschaft viel deutlicher einen kritischen Blick auf
die staatlichen Regeln, nicht aber auf die Marktergebnisse. Im Prinzip verhalt sich das Fach Ge-
meinschaftskunde reziprok. Hier werden problematische gesellschaftliche, 6konomische und auch
internationale Entwicklungen betont, die zwangslaufig politischen Regelungsbedarf aufwerfen,
wobei aber wiederum problematische Entwicklungen, wie sie etwa durch die neue Politische Oko-
nomik erldutert werden, trotz Kontroversitdtsgebot nur begrenzt zum Vorschein kommen. Es wére
zu hoffen, dass sich in einem kombinierten Fach Politik-Wirtschaft solche Verzerrungen eher in
Grenzen halten wiirden, sich aber gleichzeitig auch das AusmaR an Institutionenkunde im Fach
Gemeinschaftskunde begrenzen lassen dirfte, da es nicht mehr erforderlich ist, seinen angemes-
senen Platz durch kleinteilige Ausdifferenzierung von Inhalten im begrenzten Zeitkontingent stra-
tegisch zu Lasten der Subjekte unter Beweis zu stellen.

Auch wenn aus den oben genannten Griinden eine Integration fiir angemessen, sinnvoll und not-
wendig angesehen wird, ist doch zu konstatieren, dass es fiir eine solche Integration noch wenig
Uberzeugende Vorbilder gibt. Oft ist die 6konomische Bildung tatsachlich in Integrationsfachern
verkiirzt, wobei weder 6konomische Denkschemata angemessen eingebettet, noch die Perspekti-
ve auf Arbeit und Konsum angemessen beriicksichtigt werden. Aber auch in reinen Wirtschaftsfa-
chern erscheint eine 6konomische Bildung oft unzuldssig auf den 6konomischen Denkansatz ver-
engt, schlieBlich konzentriert sie sich auf die eigene Domadne. Entsprechend ist die didaktische Ori-
entierung® entscheidend, die sich in ihrer Vorbereitung auf die 8konomische Lebenswelt nicht auf
Konzepte der Wirtschaftswissenschaften beschranken kann, aber eben auch nicht ohne diese aus-
kommt, wahrend andererseits eine auf reine Operationalisierung beschrankte Kompetenzorientie-
rung weder dem Subjekt noch innovativen und aktuellen Herausforderungen gerecht wird. Eine
integrative Fachkonzeption verlangt aber auch gerade fir Integrationsfacher die Mitwirkung der
jeweiligen unterschiedlichen Fachdidaktikerlnnen. Gleichzeitig erfordert die bildungspolitische
Bedeutung der Befdhigung mindiger Verbraucher und Erwerbstatiger sowie Zivil-, Staats- und
Weltbirger (ob gemeinsam oder getrennt) auch ein angemessenes Stundenkontingent. Der Anteil,
der Politik, Wirtschaft, Gesellschaft und Recht gemeinsam zugestanden wird, ist zusammen oft
immer noch niedriger als flir vergleichbare andere gesellschaftswissenschaftliche Facher.

5Vgl. z.B. Hedtke, Reinhold / Weber, Birgit (Hrsg.) 2008, Hedtke, Reinhold 2011; Weber, Birgit 2014; 2013; 2012; 2010
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4  Zeitkontingent fur Wirtschaft und Gemeinschaftsku nde

Die vorgesehenen Kontingentstundentafeln weisen Gemeinschaftskunde und Wirtschaft/Berufs-
und Studienorientierung zumindest in der Werkrealschule, der Realschule und der Gemeinschafts-
schule im gesellschaftswissenschaftlichen Spektrum einen angemessenen Stellenwert bei, der ad-
diert hoher ist als Geschichte und Geographie. Dieser Anteil ware mindestens fiir das Gymnasium
ebenfalls notwendig. Hier werden aber drei Stunden weniger fir die beiden Facher vorgesehen als
beispielsweise fiir Geschichte allein. Das entspricht nicht der Bedeutung dieser beiden Facher bzw.
Fachperspektiven.

WP I WP Il
GES GEO GK w/BO Gw NW T/ AES NWT
Werkrealschule 8 7 5 5 25 24 12
Realschule 8 7 5 5 25 24 12
Gemeinschaftsschule 8 7 5 5 25 25 12 8
Gymnasium 10 7 4 3 24 25 12

Darilber hinaus ist aber ebenso kaum vorstellbar, dass das Ausmall an Anforderungen in diesem
Rahmen bewadltigt werden kann. Addiert man die Teilkompetenzen und stellt sie dem verfiigbaren
Stundenkontingent gegenlber, angenommen 1 Stunde im Zeitkontingent entsprache 40 Unter-
richtstunden, wird deutlich, dass fir jede inhaltsbezogene Kompetenz im Fach Gemeinschaftskun-
de in der Mittelstufe 1,9-2,5 Stunden zur Verfligung stehen, selbst im Leistungskurs in der Ober-
stufe sind es lediglich 2,7 im vierstindigen und 4,8 im zweistlindigen Kurs. In Wirtschaft sind es
mit 2,9 in der Mittelstufe etwas mehr und soweit das Fach als vierstlindiger Kurs in der Oberstufe
vorgesehen ist immerhin 5,5 Stunden. Inwiefern damit vor allem in der Mittelstufe nachhaltige
Lernerfolge realisierbar sind, erscheint zumindest fragwiirdig, so dass entweder Kompetenzen zu
reduzieren oder aber der Stundenanteil fiir Politik und Wirtschaft am Gymnasium zu tiberdenken
ware, zumal ja auch noch Freiraum existieren sollte.

Wirtschaft / Berufsorientierung Gemeinschaftskunde
Ziele Stunden Ziel/h Ziele Stunden Ziel/h
Sekundarschulen 68 200 2,9 80-93 200 2,1-2,5
Gymnasien 42 120 2,9 84 160 1,9
2-Stundiger Kurs (58] [160] (2,8} 33 160 4,8
4-Stiindiger Kurs 58 320 5,5 117 320 2,7
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D Empfehlungen

Integration von Politik und Wirtschaft und ihr Stundenkontingent

Angesichts einer starken Verschriankung von Inhaltsfeldern sowohl hinsichtlich der politisch-
okonomischen Perspektive auf die Wirtschaftspolitik einerseits und der sozio-6konomischen Per-
spektive auf Verbraucher und Erwerbstéatige andererseits Gberzeugt die Trennung von Wirtschaft/
Berufs- und Studienorientierung nicht. Sie birgt die Gefahr unnétiger Verzerrungen in beiden Fa-
chern, bei der letztlich eine starke Fokussierung des fachlich Besonderen so zum Tragen kommt,
dass die allgemeine Kompetenzorientierung unter dominanter Reproduktion leidet. Angesichts des
Ausmales an didaktischen Gemeinsamkeiten ware eine Integration der beiden Fachperspektiven
wenig problematisch. Erforderlich ware eine gemeinsame Konstruktion durch beide Fachdidakti-
ken, aber auch ein gleichberechtigtes Stundenkontingent im Rahmen der Gesellschaftswissen-
schaften fur hier immerhin zwei, wenn nicht gar vier Fachperspektiven.

Orientierung der Teilkompetenzen an einer fachdidaktischen Struktur

Eine fachdidaktische Konzeption, die weder ein Miniaturabbild einer Fachwissenschaft sein will,
noch pure Anpassung an gesellschaftliche Anforderungen leisten will, wiirde sich einerseits in der
Struktur an 6konomisch relevanten Entscheidungen orientieren. Sie wiirde dabei (1) Probleme,
Gefahrdungen, Chancen oder neutraler Herausforderungen ermitteln, (2) deren Ursachen erklar-
und verstehbar machen, dabei sowohl Theorie als auch Interessenkonflikte und Empirie einbezie-
hen, um (3) individuelle, kollektive und politische Handlungs- und Gestaltungsmoglichkeiten unter
Berlicksichtigung von Zielen, Zielkonflikten und Folgen zu ermitteln und damit auch ein Denken in
Alternativen fordern. Sie wiirde aber auch Interdependenzen zu gesellschaftlichen Entwicklungen
nicht ausblenden. Entsprechend wird fiir die didaktische Strukturierung der Teilkompetenzen eine
problemorientierte Struktur empfohlen sowie fiir die inhaltliche Strukturierung die Erganzung der
individualistischen Entscheidungsorientierung durch eine Urteilsorientierung zu gesellschaftlichen
Herausforderungen.

Den impliziten Anspriichen der Baden-Wirttembergischen Lehrplanentwicklung wirde ein solches
Konzept eher gerecht werden, weil es von vorneherein wissenschaftliche Ansatze auf ihren Beitrag
zu den Perspektiven ermitteln wiirde, anstatt Lebenssituationen vor allem dazu zu nutzen, wissen-
schaftliches Wissen (scheinbar) lebensnah zu strukturieren.

Verbraucher*in Erwerbstatige

Herausforderungen
Probleme / Gefahrdungen < Chancen

Ursachen
Konzepte, Theorien, Ordnung, System
<& Konflikte, Empirie

Handlungs-/Gestaltungsoptionen
(Individuell, kooperative, politisch)
& Ziele / Zielkonflikte /Folgen

Aspekte der Entwicklung zur AWirtschaftsbiirger\W

okologischen Wohistands- sozialen internationalen
Gesellschaft gesellschaft Gesellschaft Gesellschaft
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Uberpriifung der Teilkompetenzen

Im Blick auf das Fach Wirtschaft / Berufsorientierung liegt eine Erginzung bzw. Uberarbeitung der
Teilkompetenzen in den folgenden Fallen nahe.

Einschrankend sei vermerkt, dass einige der im Folgenden fiir Verbraucher und Beruf reklamierten
Desiderate durch das Fach Alltagskultur, Erndhrung, Soziales im Feld Konsum beriicksichtigt wer-
den. In diesem Fach existieren gerade im Feld Lebensbewaltigung und Lebensgestaltung sowohl
Uberschneidungen mit Gemeinschaftskunde als auch mit der Berufswahl in Wirtschaft. Es gilt al-
lerdings zu bedenken, dass das Fach Alltagskultur, Erndhrung, Soziales lediglich ein Wahlpflichtfach
darstellt, das an der Werkrealschule in Konkurrenz zu Technik steht und an Real- und Gemein-
schaftsschulen dartiber hinaus mit der fir den weiteren Weg in die gymnasiale Oberstufe attrakti-
ven zweiten Fremdsprache konkurriert.

Verbraucher

Das Feld Verbraucher wird der intendierten Zielsetzung, Alltagssituationen ins Zentrum zu stellen,
nur sehr begrenzt gerecht, da es nicht vorrangig an der Entscheidungssituation, sondern an der
Vermittlung 6konomischen Modellwissens orientiert ist. Angestrebt werden sollte

e Alternativen der Bedarfsdeckung im Blick auf individuelle Bedirfnisse unter Bericksichtigung
des verfligbaren Haushaltseinkommens und verschiedener Bedarfsbereiche priifen,

* Beeinflussung der Verbraucherverhaltens durch Marketing untersuchen und unterschiedliche
Interessen identifizieren

e individuelle, 6konomische, dkologische, soziale Auswirkungen von Konsumentscheidungen
analysieren

e kriteriengeleitet Konsumglter/Dienstleistungsvertrage analysieren unter Berlicksichtigung von
Informationsasymmetrien und Auswahlentscheidungen (anstatt Kaufentscheidungen auf das
okonomische Prinzip zu reduzieren und Untersuchungen auf Individualversicherungen zu be-
schranken)

e fir unterschiedliche Herausforderungen beim Kauf von Verbrauchs-, Gebrauchsgtitern und
Versorgungsleistungen unter Beriicksichtigung von Spontan-, Gewohnheits- und geplanten
Kaufentscheidungen Losungen zu entwickeln

e Gestaltungsoptionen fiir einen selbstbestimmten und verantwortlichen Konsum auch unter
Berlicksichtigung kooperativer Strategien zu entwickeln

* die Bedeutung unabhangiger Verbraucherorganisationen zur Biindelung von Verbraucherinte-
ressen einerseits beschreiben und zur Gewahrleistung von Information und Beratung beurtei-
len

e das Leitbild der Konsumentensouveranitat als individuellen Einfluss auf Marktergebnisse ge-
genliber politischen Strategien zur Starkung der Konsumentenposition bzw. zum Konsumen-
tenschutz an Beispielen prifen

e Kritisch geprift werden sollten zudem folgende Aspekte
e Macht und Wirtschaftskreislauf statt Wettbewerb
* Herausforderungen von Versicherungen (statt Problem der Finanzierung),

e Keine Beschrankung der Wettbewerbsperspektive auf die Preisbildung

Erwerbstatige
Kritisch zu Gberpriifen sind die mangelnde Komplexitat der Berufsorientierung zum einen und die
implizite Einstellungsforderung zu Unternehmern zum anderen. Dariiber hinaus fehlen einige
Grundlagen, die dieses Fach eigentlich liefern musste:
* Arbeitsteilung und Spezialisierung in ihren Vor- und Nachteilen an Beispielen beurteilen
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* Aufbau und arbeitsteilige Organisation von Unternehmen analysieren

e Unterschiedliche Berufsfelder analysieren,

» Gesellschaftliche Restriktionen der Berufswahlentscheidungen erkliren, ihre Uberwindungen
am Beispiel von Berufbiografien analysieren, sowie individuelle und politische Gestaltungsop-
tionen beurteilen,

e Anforderungen der Arbeitswelt an Erwerbstatige analysieren, Veranderungen prifen und be-
urteilen,

* Kriterien zur Beurteilung von Arbeitsplatzen und —bedingungen entwickeln und an Beispielen
prifen

* Vor allem aber sollte die implizite Imagekampagne fir Unternehmer kritisch geprift werden.

Wirtschaftsbiirger

Das Feld des Wirtschaftsbiirgers ware im Blick auf die Begriindung der Ziele der Wirtschaftspolitik,
die Herausforderung von Zielkonflikten sowie schlieflich eine exemplarische wirtschaftspolitische
Analyse zu einem verletzten Ziel unter Berlicksichtigung dessen Begriindung, von Zielen, Zielkon-
flikten, Indikatoren, Ursachen und kontroversen Gestaltungsvorschlagen sinnvoller. Dieser Bereich
stellt eine solche beliebige Zusammenstellung wenig zusammenhéngender Zielsetzungen dar, dass
eine grundstiandige Uberarbeitung dringend erforderlich wére.

Kursstufe

Kritisch ist die Aufteilung mancher inhaltsbezogenen Kompetenzen auf Sekundarstufe | und Il.

* Viele der Grundlagen der Betriebswirtschaftslehre waren zum Verstandnis der Arbeitswelt
schon in der Sekundarstufe | sinnvoll (etwa Marketing-Mix, Unternehmensorganisation), die
wirtschaftspolitische Auseinandersetzung mit dem Arbeitsmarkt bote eine sinnvollere Fokus-
sierung fur die Sekundarstufe | statt der dort vorhandenen Beliebigkeit, die aber im Blick auf
die Kontroversitat nicht allein auf wachstumsoffensive Strategien ausgerichtet sein dirfte.

e Es bote sich durchaus an, ein Feld zu internationalen und europdischen Wirtschaftsbeziehun-
gen zu entwickeln, statt globale Giiter- und internationale Finanzmarkte getrennt zu behan-
deln.

* Die Integration auch neuerer 6konomischer Theorien und Ansatze - etwa die Institutionendko-
nomik, Verhaltensokonomik oder auch Unternehmens- und Wirtschaftsethik waren ebenso zu
ermoglichen wie heute thematisierte Alternativen des Wirtschaftens (etwa Gemeinwohldko-
nomie, solidarisches Wirtschaften, Sharing Economy) oder auch kritische Auseinandersetzun-
gen Uber systemische Fragen wie Kapitalismus oder Marktwirtschaft.
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